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Uvod 
Pojem na študenta osredinjeno učenje (Student-Centred Learning – SCL) se pogosto uporablja 

v literaturi o poučevanju in učenju. Z njim je povezanih več izrazov, kot so prožno učenje 

(Taylor 2000), izkustveno učenje (Burnard 1999) in samostojno učenje, zaradi česar lahko ta 

nekoliko pretirano rabljeni pojem različnim ljudem pomeni različne stvari. Poleg tega se v 

praksi opisuje z vrsto poimenovanj, kar povzroča zmedo v njegovi uporabi. 

Pojem na študenta osredinjeno učenje so že leta 1905 pripisali Haywardu, leta 1956 pa 

delu Deweyja (O'Sullivan 2003). Carla Rogersa, začetnika terapije, osredotočene na stranke, 

povezujejo z razširitvijo tega pristopa v splošno teorijo izobraževanja (Burnard 1999; Rogoff 

1999). Pojem na študenta osredinjeno učenje so povezovali tudi z delom Piageta, v zadnjem 

času pa tudi z Malcolmom Knowlesom (Burnard 1999). Rogers (1983a:25) v svoji knjigi 

Freedom to Learn for the 80s (Svoboda učenja za 80. leta) opisuje premik moči s strokovnjaka 

učitelja na študenta slušatelja , ki temelji na potrebi po spremembi tradicionalnega okolja, kjer 

v tej »tako imenovani izobraževalni klimi študenti postanejo pasivni, ravnodušni in 

zdolgočaseni«. V šolskem sistemu pojem na otroka osredotočeno izobraževanje izhaja zlasti iz 

dela Froebla in zamisli, da se učitelj ne bi smel »vmešavati v ta proces odraščanja, ampak bi 

moral delovati usmerjevalno« (Simon 1999). Simon je poudaril, da je to povezano s procesom 

razvoja ali »pripravljenosti«, tj. da se bo otrok učil, ko bo pripravljen (1999). 

Premik paradigme od poučevanja na poudarek na učenju je povzročil, da je moč prešla z 

učitelja na študenta (Barr in Tagg 1995). Pristopi osredotočanja na učitelja/posredovanja 

informacij, tj. predavanja, so bili deležni vse večje kritike, kar je utrlo pot »na študenta 

osredinjenemu učenju« kot alternativnemu pristopu. Vendar pa Lea in sodelavci (2003) kljub 

razširjeni rabi izraza navajajo, da je ena od težav v zvezi z učenjem, osredinjenim na študenta, 

ta, da »številne ustanove ali pedagogi trdijo, da ta pristop uporabljajo v praksi, čeprav ga v 

resnici ne« (2003:322). 

Namen tega poglavja je: 

• podati pregled različnih opredelitev na študenta osredinjenega učenja, 

• navesti nekaj predlogov, kako je na študenta osredinjeno učenje mogoče uporabiti kot 

organizacijsko načelo poučevanja in ocenjevanja, 

• preučiti učinkovitost na študenta osredinjenega učenja in 

• predstaviti nekatere kritike tega pristopa. 

 

 

Kaj je na študenta osredinjeno učenje? 
 

Kember (1997) je opisal dve širši usmeritvi pri poučevanju: koncept osredotočenosti na 

učitelja/vsebino in koncept osredotočenosti na študenta/učenje. V zelo koristnem pregledu teh 

usmeritev se strinja z mnenjem številnih drugih avtorjev glede stališča o osredotočenosti na 

študenta: da znanje gradijo študenti, predavatelj pa ni nekdo, ki jim predstavlja informacije, 
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temveč olajšuje učenje. Rogers (1983b:188) je kot pomemben predpogoj za učenje, osredinjeno 

na študenta, opredelil nujnost, da: »se vodja ali oseba, ki se dojema kot avtoriteta v situaciji, 

počuti dovolj trdno v sebi in v odnosu do drugih, zato da dovolj zaupa v zmožnost drugih, da 

razmišljajo s svojo glavo in se učijo zase«. 

Izbiro na področju učenja poudarja Burnard, ki Rogersove zamisli o osredotočenosti na 

študenta razume tako, da »lahko študenti ne le izbirajo, kaj bodo študirali, ampak kako in zakaj 

je lahko področje zanimivo za študij« (1999:244). Poudarja tudi Rogersovo prepričanje, da je 

to, kako študenti dojemajo svet, pomembno, relevantno in ustrezno. Ta opredelitev torej 

poudarja koncept, da imajo študenti »možnost izbire« pri svojem učenju. 

Harden in Crosby (2000:335) opisujeta na učitelja osredinjene učne strategije kot 

osredotočenost na učitelja, ki prenaša znanje s strokovnjaka na začetnika. Nasprotno pa na 

študenta osredinjeno učenje opisujeta kot osredotočenost na učenje študentov in na to, »kaj 

študenti naredijo, da to dosežejo, in ne, kaj naredi učitelj«. Ta opredelitev poudarja koncept 

»dela« študenta. 

Drugi avtorji navajajo širše, celovitejše opredelitve. Lea in sodelavci (2003:322) 

povzemajo nekaj literature o učenju, osredinjenem na študenta, in navajajo naslednja načela: 

1. »opiranje na aktivno namesto na pasivno učenje, 

2. poudarek na globokem učenju in razumevanju, 

3. večja študentova odgovornost in prevzemanje obveznosti, 

4. večji občutek slušateljeve samostojnosti v učnem procesu, 

5. medsebojna odvisnost učitelja in slušatelja, 

6. medsebojno spoštovanje v odnosu med slušateljem in učiteljem in 

7. refleksivni pristop učitelja in slušatelja k procesu poučevanja in učenja«. 

 

 

Gibbs (1995) se opira na podobne koncepte, saj študijske programe, osredinjene na 

študenta, opisuje kot tiste, ki poudarjajo: slušateljevo aktivnost namesto pasivnosti; izkušnje 

študentov v zvezi s študijskim programom zunaj institucije in pred študijem; proces in 

kompetenco namesto vsebine; študent sprejme ključne odločitve glede učenja na podlagi 

dogovora z učiteljem. Gibbs te ključne odločitve podrobneje obravnava in navaja: »O čem naj 

se uči, kako in kdaj naj se uči, kakšen naj bo izid, kakšna merila in standardi naj se uporabijo, 

kako se presoja in kdo presoja« (1995:1). Podobno sta v starejši literaturi odnos med študentom 

in učiteljem opredelila zlasti Brandes in Ginnis (1986). V svoji knjigi, primerni za sekundarno 

(srednješolsko) izobraževanje, z naslovom A Guide to Student-Centred Learning (Priročnik za 

učenje, osredinjeno na učenca), predstavljata glavna načela tega koncepta: 

• učenec je v celoti odgovoren za svoje učenje; 

• za učenje sta potrebni vključenost in udeležba; 

• odnos med učenci je enakopravnejši, kar spodbuja rast, razvoj; 

• učitelj je spodbujevalec in strokovnjak za določeno področje; 

• učenec se pri svojem izobraževanju srečuje s konfluentnostjo (afektivno in kognitivno 

področje se stekata); 

• učenec zaradi učne izkušnje samega sebe vidi drugače. 

 

 

Presenetljivo je, da v literaturi pogosto ni teoretičnega stališča glede učenja, osredinjenega 

na študenta. Zdi pa se, da je povezano zlasti s konstruktivističnim pogledom na učenje glede 

pomena, ki ga pripisuje aktivnosti, raziskovanju in samostojnemu učenju (Carlile in Jordan 
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2005). Tudi kognitivna teorija poudarja aktivnost, vendar v drugačni obliki kot tista, ki jo 

podpirajo konstruktivisti (Cobb 1999). Kognitivni pogled podpira idejo, da aktivnost učenja 

poteka v glavi oziroma »v umu«, kot se pogosto opisuje. Konstruktivistični pogled na aktivnost 

se nanaša bolj na izvajanje fizičnih aktivnosti, na primer projektov ali praktičnih vaj. Na 

študenta osredinjeno učenje je nekoliko povezano s socialnokonstruktivističnim pogledom, ki 

poudarja aktivnost in pomen izkustvenih skupnosti/drugih v učnem procesu. Vendar pa 

opredelitve SCL ne poudarjajo nujno pomena vrstnikov pri učenju (Cobb 1999; Bredo 1999). 
 

 

Skratka, literatura kaže, da nekateri na študenta osredinjeno učenje obravnavajo kot koncept 

študentove izbire glede svojega izobraževanja; drugi menijo, da gre za to, da študent dela več 

kot predavatelj (aktivno učenje proti pasivnemu učenju); nekateri pa navajajo veliko širšo 

opredelitev, ki vključuje oba koncepta, vendar dodatno opisuje premik v razmerju moči med 

študentom in učiteljem. 
 

 

Kako lahko izvajate na študenta osredinjeno učenje? 
Učenje je pogosto prikazano kot ta dualizem, namreč bodisi učenje, osredinjeno na študenta, 

bodisi učenje, osredinjeno na učitelja. V praksi stanje ni tako črno-belo. Uporabnejša 

predstavitev na študenta osredinjenega učenja je, če se ta pojma obravnavata kot skrajni točki 

kontinuuma na podlagi treh konceptov, ki se praviloma uporabljajo za opisovanje na študenta 

osredinjenega učenja (glej preglednico 1). 
 

Preglednica 1: Na študenta in na učitelja osredinjen kontinuum 
 

Na učitelja osredinjeno 

učenje 

Na študenta osredinjeno 

učenje 

Nizka stopnja študentove 

izbire 

Visoka stopnja študentove 

izbire 

Študent je pasiven Študent je aktiven 

Moč ima predvsem učitelj Moč ima predvsem študent 

 
 

 

Pri ugotavljanju, kako je na to mogoče gledati v praksi, velja razmisliti, do katere stopnje 

na kontinuumu se lahko gibljete znotraj kontekstualnih ovir v svojih razmerah poučevanja. V 

naslednjih poglavjih bodo predstavljene nekatere zamisli, ki vam bodo pomagale, da boste 

napredovali pri svojem delu. 
 

 

Vpliv na oblikovanje kurikuluma 
 

Pri oblikovanju kurikuluma osredotočenost na študenta vključuje zamisel, da imajo študenti 

možnost izbrati, kaj in kako bodo študirali. Toda v kolikšni meri je to mogoče izvajati v 

strukturah današnjih univerz? Modularizacija, ki se pričakuje v vseh evropskih dodiplomskih 

študijih do leta 2006, zagotavlja strukturo, ki študentom omogoča element izbire glede tega, v 

katerih modulih bodo študirali. Donnelly in Fitzmaurice (2005) v svojem poglavju o 

oblikovanju modulov za učenje v tej zbirki poudarjata nujnost poskusa osredotočenosti na 

potrebe študentov v zgodnji fazi oblikovanja kurikuluma. Kurikuluma ni mogoče izbrati brez 
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težav, pri čemer Edwards razpravlja o nevarnostih individualnosti v konceptu socialnega 

učenca in kako lahko to na navidezno protisloven način privede do neopolnomočenosti (2001). 

Eden od na študenta osredinjenih pristopov k oblikovanju kurikuluma, problemsko učenje 

(Problem-Based Learning – PBL), omogoča delno izbiro področij, ki jih lahko študenti 

študirajo. Študenti si lahko sami zastavijo nekatere učne cilje/izide glede na predhodno znanje. 

Problemsko učenje s problemi/vprašanji/sprožilci študente spodbuja, da si pripravijo učne cilje, 

s tem pa zapolnjujejo vrzeli v znanju ali razumevanju (Boud in Feletti 1997). Ta možnost izbire 

oziroma nadzora je navedena v številnih opredelitvah na študenta osredinjenega učenja. Vidik 

odgovornosti je skladen s stališčem, ki ga navajajo Lea in sodelavci  (2003), da na študenta 

osredinjeno učenje vključuje večjo študentovo odgovornost in prevzemanje obveznosti. 

Problemsko učenje je višje na kontinuumu SCL vidika študentove izbire v preglednici 1 kot 

običajne vaje reševanja problemov ali problemsko usmerjene vaje, ki se izvajajo na 

predavanju/vajah. Te pristope ima učitelj bolj pod nadzorom glede njihove predstavitve in izida 

(Davis in Harden 1999). Koristni pa so pri obravnavi vidika aktivnega učenja, osredinjenega 

na študenta. Tudi drugi pristopi k oblikovanju kurikuluma podpirajo zamisel o študentovi izbiri 

in aktivnosti pri učenju, na primer sistemski pristop, učenje, ki temelji na virih, in pristop, ki 

temelji na izkustvu/osebni relevantnosti (Toohey 2000). 

 

Kar zadeva oblikovanje učnih programov v mednarodnem okolju, je pri pisanju učnih 

izidov/ciljev vse pogosteje poudarek na tem, kaj bo študent sposoben narediti, in ne na vsebini, 

ki jo podaja učitelj (UCD Centre for Teaching and Learning 2005). Ta praksa pomeni premik 

v kurikulumu proti učenju, osredinjenem na študenta, in omogoča prenos težišča na slušatelja 

namesto na učiteljevo podajanje vsebine. Donnelly in Fitzmaurice (2005) znova opozarjata na 

pomen tega premika. To se odraža tudi v Gibbsovi (1995) opredelitvi, in sicer poudarku na 

procesu in kompetenci namesto na vsebini. V preglednici 2 je nekaj primerov učnih izidov na 

študenta osredinjenega učenja. 

 

Preglednica 2: Učni izidi in na študenta osredinjeno učenje 

Učni izidi na študenta 

osredinjenega učenja: nekaj 

primerov 

Tradicionalni učni izidi/cilji 

Po zaključku tega modula: 

boste (študent): 

Študijski program bo zajemal: 

poznali zgradbo srca anatomijo srca 

analizirali eno od Yeatsovih 

pesmi 

izbor Yeatsovih pesmi 

 

 

Vpliv na metode poučevanja/učenja 
 

Na univerzi v Glasgowu (2004) so v raziskavi opredelili štiri glavne strategije na študenta 

osredinjenih učnih praks, ki jih uporabljajo. Prva strategija je bila povečati aktivnost študenta 

pri pridobivanju znanja in kompetenc, vključuje pa lahko vaje v predavalnici, terensko delo, 

uporabo svežnjev za računalniško podprto učenje (CAL) ipd. Druga strategija je bila povečati 

ozaveščenost študenta glede tega, kar počne in čemu to počne. Tretja strategija se osredotoča 

na interakcijo, kot je uporaba vaj in drugih debatnih skupin. Pri zadnji strategiji je poudarek na 

prenosljivem znanju in veščinah. Ta strategija ni omenjena pri drugih opredelitvah na študenta 

osredinjenega učenja in presega neposredne zahteve študijskega programa ter vključuje druge 

koristi za študenta pri poznejši zaposlitvi. Preglednica 3 prikazuje vzorčne na študenta 

osredinjene metode učenja/poučevanja in nekatere zamisli za predavatelje tako v sklopu sheme 
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predavanj (bolj usmerjene v učitelja) kot zunaj te sheme. V prizadevanjih za zmanjšanje števila 

kontaktnih ur predavanj je morda primerno, če je mogoče, razmisliti o shemah, ki so bolj 

usmerjene v študenta. 

 

 

Vpliv na metode ocenjevanja 
 

Preglednica 3: Primeri na študenta osredinjenih metod učenja/poučevanja 

Zunaj sheme predavanj Znotraj sheme predavanj 

Samostojni projekti Majhne skupine (kratka razprava v 

parih) 

Skupinska razprava Metoda piramide/snežne kepe 

(razprava se iz majhnih skupin 

nadaljuje v večjih skupinah) 

Vzajemno mentorstvo drugih 

študentov 

Prehajanja (študenti se združujejo 

v skupine glede na dodeljeno 

črko/številko) 

Debate Krogi (izmenično dajanje besede 

posameznim študentom, da lahko 

spregovorijo) 

Ekskurzije Kvizi 

Praktične vaje Zapisovanje razmislekov o učenju 

(3/4 minute) 

Reflektivni dnevniki, dnevniki o 

učenju 

Študentske predstavitve v 

predavalnici 

Računalniško podprto učenje Igranje vlog 

Izbira tematik za študij/projekte Predstavitve s plakatom 

Pisanje časopisnega članka Študenti pripravijo miselne vzorce 

v predavalnici 

Priprava portfelja  

 

Black (1999) je povzel nekatere težave, navedene v literaturi na področju ocenjevanja, na 

primer: (a) preveč se poudarjajo ocenjevanje in ocene, medtem ko se svetovanje in funkcija 

učenja premalo, ter (b) učenci se med seboj primerjajo, kar poudarja tekmovanje namesto 

osebnega izboljšanja. Pojasni tudi koncept samoocenjevanja kot bistvene dejavnosti, ki 

pomaga študentom, da »prevzamejo odgovornost za svoje učenje«, kar je pomemben vidik SCL 

(Benett 1999; Black 1999:126). Foucault je trdil, da je preverjanje znanja metoda moči, pri 

kateri je študent »nadzorovan s sistemskimi mikrokaznimi, stalnim dajanjem ocen, kar 

predstavlja celotno področje nadzora« (povzeto po Broadfoot 1999:88). Uporaba pisnega 

preverjanja znanja je na današnjih univerzah še vedno močno razširjena, gre pa predvsem za 

sumativno ocenjevanje, tj. ocenjevanje za presojo ali akreditacijo. Dodatek bolj formativnega 

ocenjevanja, ki poudarja povratne informacije študentom glede njihovega učenja, »bi okrepil 

njihovo učenje« (Brown idr. 1997; Light in Cox 2001:170). Z oblikovanjem bolj formativnega 

ocenjevanja v svojih študijskih programih lahko zagotovite osredotočenost na študente s 

poudarjanjem vrzeli v njihovem učenju in področij, ki jih lahko razvijejo. Primeri formativnega 

ocenjevanja vključujejo povratne informacije o seminarskih nalogah, pisne pripombe k 

nalogam, ocene med letom, ki se ne prištejejo oceni ob koncu leta, in vprašanja/odgovore 

izbirnega tipa samo za povratne informacije. Z dodajanjem bolj formativnega ocenjevanja se 

spodbuja pristop, ki je bolj usmerjen v študente. 
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V preglednici 4 so praktični primeri ocenjevanj, usmerjenih v študente, kot jih je predstavil 

Gibbs (1995). Več informacij o nekaterih od teh ocenjevanj je na voljo na spletni strani centra 

UCD Centre for Teaching and Learning (http://www.ucd.ie/teaching). 

 

Vrstniško ocenjevanje in samoocenjevanje vračata del nadzora in odgovornosti študentu, 

saj poudarjata »večji občutek samostojnosti pri slušatelju«, kot je navedeno v opredelitvi na 

študenta osredinjenega učenja, ki so jo podali Lea in sodelavci (2003). Učne 

pogodbe/dogovorjene pogodbe predstavljajo cilje, ki si jih študenti zastavijo glede na svoje 

učne vrzeli, o njih pa se dogovorijo s predavateljem (Knight 2002). V pogodbi je lahko 

navedeno tudi, kako bi študenti želeli biti ocenjeni, zato da bi pokazali, da so dosegli cilje. S 

tem se lahko zagotovi izbira, kaj študirati, poleg tega pa še, kako bo študent ocenjevan. Izbira 

je eden ključnih izrazov v zvezi z učenjem, osredinjenem na študenta. 

 

Preglednica 4: Primeri ocenjevanj, osredinjenih na študente (Gibbs 1995) 

• Dnevniki, evidence in zapisi • Projekti 

• Portfelji • Skupinsko delo 

• Vrstniško 

ocenjevanje/samoocenjevanje 

• Profili 

• Učne pogodbe in dogovorjeno 

ocenjevanje 

• Veščine in kompetence 

 

 

 

Pojem dogovora o učenju obravnava tudi posebno spremembo odnosa med predavateljem in 

študentom, kot jo navajajo Lea in sodelavci (2003) v svoji opredelitvi na študenta 

osredinjenega učenja. 

Kot je navedeno zgoraj, Gibbs (1995:1) opisuje različne možnosti, ki so na voljo 

študentom v zvezi z ocenjevanjem, na primer: »kakšna merila in standardi naj se uporabijo, 

kako se presoja in kdo presoja«. Kako v praksi zagotoviti nekaj samostojnosti in odločanja na 

področju, kot je ocenjevanje? Brown in sodelavci (1994) navajajo različne predloge, kako 

lahko predavatelji vključijo študente v postopek ocenjevanja (preglednica 5). 

 

Preglednica 5: Postopek ocenjevanja in na študenta osredinjeno učenje 

Vključitev študentov v fazi 

določitve naloge: 
• Izbira naloge ocenjevanja 

• Določitev naloge ocenjevanja 

• Razprava o merilih ocenjevanja 

• Določitev meril ocenjevanja 

Vključitev študentov v fazi 

po zaključku naloge: 
• Priprava pripomb v zvezi s samoocenjevanjem 

• Priprava pripomb v zvezi s povratnimi 

informacijami o vrstniškem ocenjevanju 

• Predlog ocen v 

zvezi s 

samoocenjevanjem 

http://www.ucd.ie/teaching
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• Dogovor o ocenah v 

zvezi s 

samoocenjevanjem 

• Dodelitev ocen v 

zvezi s 

samoocenjevanjem 

• Dodelitev ocen v 

zvezi z 

vrstniškim ocenjevanjem 

(Brown, Rust in Gibbs 1994) 

 

 

Predlogi v preglednici 5 zgoraj so morda videti daleč od vaše sedanje prakse in zato 

razmišljate, da bi svojo metodo ocenjevanja pomaknili nekoliko navzgor na kontinuumu 

osredinjenja na učitelja/študenta. Primer majhne, vendar pomembne spremembe je dati na 

izbiro teme za esej in izpitna vprašanja kot obvladljivo izhodišče. 

 

 

Učinkovitost in kritike na študenta osredinjenega učenja 
 

Zdi se, da na študenta osredinjeno učenje odraža današnjo družbo, v kateri sta izbira in 

demokracija pomembna koncepta, vendar je vprašanje, ali je to učinkovit pristop k učenju. Lea 

in sodelavci (2003) so analizirali več raziskav o učenju, osredinjenem na študenta, in ugotovili, 

da je pristop na splošno učinkovit. Šestletna raziskava v Helsinkih, s katero so tradicionalna 

navodila primerjali z navodili za aktiviranje, je pokazala, da je skupina z navodili za aktiviranje 

pridobila boljše učne spretnosti in razumevanje, vendar je bila na začetku počasnejša pri študiju 

(Lonka in Ahola 1995). Podobno sta Hall in Saunders ugotovila, da so se v prvem letu pouka 

informacijske tehnologije povečali sodelovanje, motivacija in ocene študentov (1997). Poleg 

tega bi 94 % študentov ta pristop prej priporočilo drugim kot bolj konvencionalnega (Hall in 

Saunders 1997). Študenti na neki univerzi v Združenem kraljestvu so preučevali, kako nanje 

vpliva učenje, osredinjeno na študenta, in ugotovili, da je pri tem pristopu večje spoštovanje 

do študenta, da je zanimivejši, vznemirljivejši in da jim povečuje samozavest (Lea idr. 2003). 

 

Kljub priljubljenosti pa na študenta osredinjeno učenje ni brez kritike. Glavna kritika na 

študenta osredinjenega učenja se nanaša na njegov poudarek na posameznem slušatelju. Poleg 

tega obstaja nekaj težav z izvajanjem, kot so viri, potrebni za izvajanje, načela študentov in 

osebja ter neseznanjenost študentov s pojmom. 

 

Simon (1999) opisuje, da lahko v šolskem sistemu pri učenju, osredinjenem na študenta, 

pride do popolne osredotočenosti na posameznega slušatelja, pri čemer se v skrajnem primeru 

ne upoštevajo potrebe celotnega letnika. Simon poudarja, da »če je vsak otrok edinstven in 

potrebuje poseben pedagoški pristop, ki ustreza njemu in nikomur drugemu, je nemogoče 

razviti vseobsegajočo pedagogiko ali splošna načela poučevanja« (Simon 1999:42). Tudi 

Edwards (2001:42) navaja nevarnosti, povezane z osredotočenostjo na študenta pri 

izobraževanju odraslih, kjer v zvezi z opolnomočenjem posameznika obstaja potencialna 

nevarnost »fizične izolacije osebe od drugih slušateljev«. Kar zadeva družbeno-kulturni vidik 

učenja, sta poudarjena pomembnost družbenega konteksta učenja in pomen interakcije z 

vrstniki (Bredo 1999). Koncept samostojnega slušatelja, ki si sam izbere pot učenja, lahko 

dejansko iz učnega procesa izključi nekaj družabnosti, če se ne poudarja pomen vrstnikov. V 

zvezi s to individualnostjo so v raziskavi, ki so jo izvedli Lea in sodelavci med študenti 



NA ŠTUDENTA OSREDINJENO UČENJE: KAJ TO POMENI ZA ŠTUDENTE IN PREDAVATELJE? 

 

38 

psihologije, ti izrazili zaskrbljenost, da bodo pri pristopu učenja, osredinjenem na študenta, 

prepuščeni sami sebi oziroma ne bodo deležni druge podpore (2003). 

 

O'Sullivan (2003) je na študenta osredinjeno učenje opisala kot zahodnjaški pristop k 

učenju, ki ga morda ni mogoče prenesti v države v razvoju, kot je Namibija, kjer so viri omejeni 

in obstajajo različne kulture učenja. Včasih je prav tako težko ugotoviti, ali je lahko pristop 

ekonomičen v velikih letnikih, značilnih za številne današnje dodiplomske študijske programe. 

Na univerzi v Glasgowu so leta 2004 izvedli izčrpno raziskavo o uporabi na študenta 

osredinjenega učenja pri rednih dodiplomskih študentih (2004). Raziskava je pokazala, da je 

na študenta osredinjeno učenje (SCL) bolj razširjeno v višjih letnikih študija, kar gre pogosto 

pripisati velikosti letnikov. 

 

Drugi zadržek glede učenja, osredinjenega na študenta, se nanaša na prepričanja 

študentov glede svojega učenja. Študenti, ki cenijo pristope, osredinjene na učitelja, ali so bili 

deležni več tovrstnih pristopov, morda zavračajo na študenta osredinjen pristop kot zastrašujoč 

ali kot nekaj zunaj njihove pristojnosti. Prosser in Trigwell v svojem delu na področju 

visokošolskega izobraževanja navajata različna prepričanja osebja in študentov (2002). 

Ugotavljata, da predavatelji, ki pri poučevanju uporabljajo pristop, osredinjen na učitelja, 

menijo, da bi morali študenti sprejemati informacije, ne pa razvijati in spreminjati svojih 

zamisli in razumevanja. Nasprotno pa velja za tiste, ki pri poučevanju uporabljajo pristope, bolj 

osredinjene na študenta. Perry v svojem delu o razvoju univerzitetnih študentov navaja, kako 

se njihovo stališče z dualističnega pogleda o tem, da je znanje pravilno ali napačno, pomika 

proti relativističnemu pogledu, da so vsi odgovori enako veljavni (Perry 1970). Ta raziskava 

poudarja, da lahko študenti celo v času študija spremenijo stališče glede učenja in imajo iz 

enega letnika v drugega drugačno mnenje o učenju, osredinjenem na študenta. V podporo 

Perryjevemu delu sta Stevenson in Sander (2002) navedla, da so študenti medicine v prvem 

letniku dvomili o učinkovitosti učnih metod, osredinjenih na študenta. 

 

Prav tako so lahko študenti slabo seznanjeni s pojmom . Lea in sodelavci (2003) so v 

raziskavi, ki je zajela 48 študentov psihologije na univerzi v Plymouthu, preučili odnos 

študentov do učenja, osredinjenega na študenta. Ugotovili so, da kljub politiki univerze, 

osredinjeni na študenta, 60 % študentov pojma ni poznalo. 

 

Povzetek 
 

Zaradi spreminjajoče se demografske strukture študentske populacije in kulture v današnji 

družbi, ki je bolj usmerjena v potrošnika/kupca, je nastalo okolje, v katerem se na študenta 

osredinjeno učenje dobro obnese. Avtorji različno razlagajo pojem na študenta osredinjeno 

učenje, saj ga nekateri enačijo z »aktivnim učenjem«, drugi pa uporabljajo bolj celovito 

opredelitev, ki vključuje aktivno učenje, izbiro učenja in premik moči v odnosu med učiteljem 

in študentom. Zelo pogosto se uporablja v literaturi in politikah univerz, vendar ni nujno, da se 

prenese v prakso. 

 

Na študenta osredinjeno učenje je deležno nekaj kritike, vendar se šteje za pozitivno 

izkušnjo, saj Edwards (2001), na primer, poudarja pomen na študenta osredinjenega učenja: 

»Postavitev slušateljev v središče učnega procesa in izpolnitev njihovih potreb predstavljata 

napredek, saj pristopi, usmerjeni v slušatelja, pomenijo, da se lahko posamezniki na ustrezne 

načine naučijo, kar je zanje pomembno. Zmanjša se zapravljanje človeških in izobraževalnih 

virov, kajti slušateljem se ni več treba učiti tistega, kar že vedo ali znajo, niti tistega, kar jih ne 

zanima« (Edwards 2001:37). 
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Čeprav je jasno, da ne gre nujno za lahko nalogo, se pričakuje, da bo to poglavje 

pripomoglo k zagotavljanju dokazov in zamisli za pomik navzgor na kontinuumu v smeri 

prakse, ki je bolj usmerjena v študenta. 


